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Inledning

Under attiotalet borjade det 1&ga antalet kvinnor inom teknikomradet att uppméarksammas
och problematiseras i och utanfor tekniska utbildningar bade i Sverige och utomlands.
Trenderna tycks likna varandra i de flesta i-lander. | jamforelser mellan Nordamerika,
Nordeuropa, Storbritannien, Australien och Nya Zeeland &r likheterna sléende.

Detta arbete & en kunskapsoversikt om varfor inte kvinnor soker sig till tekniska
hogskoleutbildningar i samma utstrackning som man. Forsok har gjorts att bryta de trender
och traditionella sokbilder som lange praglat det svenska utbildningssystemet, men
resultaten har varit rétt sparsamma hittills. Inte mycket forskning ar gjord i syfte att
beskriva orsakerna till att s fa kvinnor soker sig till teknisk utbildning. Forskning om
teknik och dess relation till manniskan, med andra ord dess sociala funktioner, har forst pa
senare & borjat uppmarksammas. An s lange utgor forskningen om relationen mellan
kén/genus och teknik endast en del av denna nya forskningsinriktning och forskning om
kon, teknik och utbildning har fdljaktligen spelat en anu mindre roll. Mycket av de
undersokningar och rapporter som skrivits om flickor och teknik behandlar konkreta
projekt och dtgarder som bedrivits i syfte att locka fler flickor att satsa pa en teknisk
karriar. Dessa arbeten behandlar, om alls, problemen med varfor det finns sa stora
konsskillnader i sokbilden till universitet och hdgskola, mycket flyktigt. Ibland tycks det
som att projekt pa projekt har lanserats och funnit stod fran centralt hall utan att det funnits
nagon djupare kunskap om problematiken.

Rapportens syfte ar att skapa en nagorlunda éverskadlig bild av den kunskap som idag
finns och som kan knytas till eller ha relevans for ett reformarbete vars syfte ar att 6ka
antalet kvinnor vid svenska tekniska hdgskolor och universitet. Kunskapen & dock langt
ifran enhetlig. Denna framstalIning syftar till att stimulera en djupare diskussion om varfor
situationen idag & som den &r.

| rapporten ses det aktuella problemet som ett komplex, dar 16sningar (eller forandringar)
maste komma till stand pa flera olika plan for att situationen ska kunna forandras pa sikt.
Forandringarna beror saval formella som informella strukturer i samhéllet. De forra har
historiskt sett gynnat man och exkluderat kvinnor och idag ar de ett av de medel genom
vilket forandring kan initieras. Informella foréndringar & emellertid minst lika viktiga att
beakta om langsiktiga forandringar ska komma till stand. Vardagens aktiviteter och
interaktioner med individer runt omkring oss & antagligen de aspekter av problemet vi har
svarast att erkanna som problematiska (ofta for vi sjdlva inte upplever dem som sadana),
men de spelar darfor inte mindre roll i bevarandet av de strukturer som kan motverka
kvinnors intdg pa omradet.



Avgransningar
| denna framstallning av problembilden har ndgra avsiktliga avgransningar gjorts.

1. | den man det finns forskning om specifikt tekniska utbildningar kommer denna att
fokuseras, men da det & vanligare att litteraturen behandlar bade teknik och
naturvetenskap sa kommer huvuddelen av den litteratur som avtécks vara av en mer
generell karaktar.

2. Sarskild uppmarksamhet kommer att riktas mot svensk litteratur p&d omrédet. Ovrig
nordisk litteratur (framst norsk och dansk sadan) & ocksd av central betydelse. Problemet
med detta fokus &r att dessa problem oftast behandlas i ett internationellt (framst
engelsksprakigt) sammanhang. | dessa diskussioner verkar problemen ofta vara av
liknande art som de vi har i Sverige. Darfor blir det svart att inte ta hansyn till atminstone
den Ovriga europeiska diskussionen, och i vissa fall aven de amerikanska, australiensiska,
kanadensiska etc, diskussionerna. Synnerligen patagligt blir detta problem da den svenska
diskussionen synas, eftersom svenska forskare oftast forlitar sig i hog grad pa att dessa
internationella ron har relevans aven for svenskt vidkommande. Saledes kommer jag att
agna en stor del av denna rapports innehdl och diskussion av de aktuella problemen till att
redogora for internationell forskning.

3. Fokus kommer ligga pa sociala orsaker till varfor situationen ser ut som den gor.
Biologiska forklaringar till varfor situationen ser ut som den gor kan inte avféardas, men
deras betydelse & svarbeddomda och vi kommer sdledes inte att koncentrera oss pa dem i
detta arbete. Utgangspunkten & snarare att konsskillnader uppkommer och skapas i de
sociala sammanhang vi dagligen ror ossi. Genom att ifrégasitta och genomskada dem kan
vi férhoppningsvis rora oss mot ndgon form av forandring. Jag avser att 1agga stor tonvikt
vid feministiska teorier och forklaringsmodeller som med sitt utifranperspektiv kan belysa
intressanta aspekter i de aktuella problemen. Feministisk teoribildning & den som
atminstone internationel It sett agnat problemen storst uppmarksamhet.



2. Socialisationen

De flesta resultat angaende orsakerna till varfor sa fa kvinnor soker sig till tekniska
utbildningar harstammar fran undersokningar utférda i skolan. Vi kommer under denna
genomgang att marka svarigheterna med att & ena sidan finna direkta kausala orsaker till
problemen och att & andra sidan framstélla isolerade |6sningar pa problemen. Ju fler stenar
vi lyfter pd, desto fler dimensioner av problemen kommer vi att stéta pa. Vi kommer ocksa
se det ohdllbarai att studera orsaker till kvinnors franvaro isolerat fran den tekniska miljo
och kultur som vi idag har.

De flesta tekniska ingenjorsutbildningar pa hogskoleniva kraver ett visst matt av
forkunskaper fran gymnasiet. Dessa forvarvas framst i de tekniska och naturvetenskapliga
gymnasieutbildningarna. Att de kvinnodominerade gymnasieutbildningarna som till
exempel de humanistiska och samhaéllsvetenskapliga programmen inte ger tilltrade till de
tekniska hogskoleutbildningarna & gélvfallet kritiskt for problemet som ligger for handen.
En stor del av forskningen som har tas upp behandlar bakgrunden till dagens
rekryteringsbas och eftergymnasiala sokbilder. | det foljande redovisas forskning som
forsoker forklara ”snedrekryteringen” genom understkningar om betydelsen av
familjesituationen, gemenskapen bland jamnariga och skolans inflytande for presumtiva
studenters val och icke-val. Syftet &r att beskriva olika problem som gér att flickor inte
lockas till teknikomradet i lika hog grad som pojkar.

2.1. Familjen

Familjebakgrunden & med storsta sannolikhet en viktig faktor for huruvida méan och
kvinnor soker sig till tekniska hdgskole- och universitetsutbildningar eller inte (Goransson,
1995, Jacobsson & Elvin-Novak, 1994). Flera undersdkningar har visat att i synnerhet
pappors roll och engagemang i sina dottrars aktiviteter & kritisk for senare utbildningsval.
En dansk studie visade t ex att 16 % av kvinnorna och 11 % av ménnen i studien hade
fader med ingenj6rsbakgrund (Kolmos, 1990). | Carters och Kirkups understkning (1990)
hade ofta de kvinnliga deltagarna influerats av sina fader i sina val av ingenjorsyrket.
Influensen var speciellt pataglig i de fall da pappan hade en bakgrund som civilingenjor. |
vissa fall hade kvinnorna blivit direkt foreslagna av sina pappor att satsa pa denna bana,
men oftast skedde paverkan pa mer subtila sitt. Ingen av kvinnorna i studien hade en
mamma som var civilingenjor. Van Vonderen och Dijkstra (1986) fann positiva samband
mellan kvinnors val av tekniska utbildningar och & ena sidan narvaron av fader med ett
tekniskt yrke och & andra sidan avsaknaden av broder. Det senare resultatet kan tyda pa att
det & svart for flickor att fa uppmarksamhet och uppmuntran nér det galler tekniska
aktiviteter da det finns en manlig arvinge av den tekniska kompetensen i en familj. | forsta
hand & det pojkar som ska l&ras upp i dessa fardigheter, om inga pojkar finns sa kan
flickorna fa chansen.

Pojkar forbereds béttre for karridrer inom vetenskap, matematik och ingenjorsyrken (Hess
och Miura, 1985). Uppmuntran hemifran blir positivare och stérre gentemot pojkarna
(Clarke, 1992). Forédldrastodet &r viktigt, och flickorna séger sig inte ha avvikande
uppfattningar om yrkesval gentemot sina fordldrar. Nér det géaller flickornas val till



gymnasiet i Nilsson och Riis (1989) forekom det endast tal om val till naturvetenskaplig
utbildning i andra hand. De fa flickor som gjorde detta andrahandsval hade foraldrar med
bakgrund i naturvetenskapliga eller tekniska yrken. Aven om dessa flickor hade NO-dmnen
som sinafavoritdmnen var inte naturvetenskaplig utbildning deras forstahandsval .

| synen pa datorer tyder bl a brittiska undersokningar pa att foraldrar mycket oftare
uppfattar pojkars karrigrer inom detta omrade som viktigare &n flickors (Hensel, 1991).
Datorer kops oftare till pojkar an till flickor och bland pojkar och flickor som har datorer
hemma anvander fler pojkar dem. Pojkar anvander primart datorerna till spel och sdledes
blir spelkulturen en av de viktigaste (om inte den viktigaste) inkorsportarna till
datorkulturen. Spelkulturen & en manlig arena dar pojkars och mans intressen och
aktiviteter dominerar (Kiesler, Sproull & Eccles, 1983).

2.2. Jamnariga

Jamnériga spelar en viktig roll i formandet av den egna identiteten och distanseringen fran
foraldrarna i tonaren. Det blir viktigt for flickor att bli bekréftade i dessa grupper och
offentliga sammanhang. Inom IT &r det t ex problematiskt att unga méan ofta haller fast vid
konsspecifika idéer om formaga. Det gor det svart for kvinnor att bli involverade i dessa
aktiviteter.

| Schulz - Zanders (1990) studie fick flickor rita bilder av hur de uppfattade pojkars
attityder till dem som flickor. Ofta ger bilderna uttryck for att flickorna k&mpar mot en
‘grabbig arrogans. Dessa attityder hdammar antagligen flickornas savkéansla néar det géller
den nya tekniken. Detta intryck forstarktes av flickornas of ormaga att gladjas &t tanken pa
att bli framgangsrika datoranvandare. Endast halften av dem kunde gora detta, medan
resten sig risken att bli bestraffade av sina kvinnliga jamnériga for ett sa pass otraditionellt
beteende. De kvinnor som tillhorde den senare gruppen utmarktes av dalig sdvkansla. De
kénde sig isolerade, utanfor och besvarade. Schulz - Zander menar att det & viktigt att det
finns kunskap bland larare om att det kravs stora uppoffringar for manga kvinnor om de
ska kunna bryta mot allmant forekommande konsmonster och satsa pa otraditionella val
sasom teknik och naturvetenskap.

2.3. Grundskolan/Gymnasieskolan

| sbkandet efter orsaker till varfor kvinnor inte soker sig till naturvetenskap och teknik har
mycket energi koncentrerats pa att understka hur skolan paverkar sina elever, pojkar savél
som flickor. Detta har gett oss en uppsjo med kunskap om hur individer behandlas utifran
konstillhérighet, vilka @mnen som prioriteras och ger hog status, samt hur pojkar och
flickor skiljer sig i prestation, intressen, kognitiv formaga, vilka arbetssétt de foredrar med
mera.

2.3.1. Installningen till fysik, kemi och biologi - erfarenhetens betydel se
Ungdomsbarometern (1994) utforde en undersokning om nionde- och tredjeklassares (pa

gymnasiet) attityder till fysik, kemi och biologi. Resultaten pekade pa ett intressant
samband. De dmnen som eleverna uppfattade som mest avancerade upplevdes ocksa som



mest manliga. Fysik uppfattades som bade mest avancerat och manligt, medan biologi
upplevdes som lattast bland No-amnena och sdledes ocksa som det kvinnligaste. Kemi
hamnade nagonstans daremellan. Nilsson och Riis (1989) fann liknande ménster bland
siunde- och atondeklassflickor. Skillnaden var den att det verkade ske en attitydforandring
mellan arskurs sju och &ta. Medan bade kemi och fysik i sjuan betraktades som
obegripliga och svartillgangliga, s kom fysiken i dttan att inta en sérposition som det
amne som uppskattades minst. Liksom i Ungdomsbarometerns undersokning var flickornas
bild av biologin positivare. Fysikens stéllning som ett av de mest maskulint préglade
omradena inom naturvetenskapen har dven dokumenterats internationellt (se Thomas,
1990).

En mojlig forklaring till detta bemétande av No-amnena bland flickor i den svenska
grundskolan &r att fysik och kemiundervisningen presenteras pa ett abstrakt vis till skillnad
fran biologin. Har handlar inte pojkarnas férsprang om en generellt sett béttre férmaga att
forsta sig pa abstrakta resonemang. Snarare handlar det om att de ofta pa forhand sjalva
upplevt eller varit sysselsatta med dessa resonemang och fenomen pa en mer konkret niva
och darfor nu kan anvanda sig av dessa tidigare erfarenheter - den praktiska erfarenheten
kan sdledes ses som en nodvandig forutsattning for forstaelsen av de mer abstrakta
resonemangen.. Flickor har inte samma referensramar nér det géaller No- och
teknikomradet som pojkar har (Chaib, 1988, Nilsson och Riis, 1989). Staberg (1992) visar
att flickor i allmanhet & samre forberedda for métet med skolans undervisning i fysik,
kemi och teknik. De besitter inte den erfarenhet och som manga pojkar gor, och ar darfor
inte lika praktiskt fortrogna med implikationerna av det som studeras. For flickorna star
innehdllet ofta for nagot nytt (férutom for de som har foradldrar som uppmuntrar
teknikintresset). Detta gédllde dock inte i biologin och kan forklara varfor flickor lyckas
béttre har (Nilsson & Riis, 1989). Detta & med storsta sannolikhet ett tungt vagande skal
till varfor inte flickor/kvinnor och pojkar/man &r lika representerade vid tekniska
universitet och hogskolor. Detta argument far stod av andra forskare som visar att kunskap
om teknik okar mdjligheten att individer soker sig till tekniska och naturvetenskapliga
universitetsutbildningar (Kolmos, 1990).

2.3.2. Forstaelse, relevans och intresseomraden

Maénga flickor har problem med att se relevansen av i synnerhet fysik och kemi, medan
biologi uppfattas som mer relevant, nyttigt och darfor intressant. Det som flickorna
uppskattar mest & om innehallet kan forstds, om de har nytta av det och om det angar dem
pa nagot vis. Anpassas innehallet till flickornas behov har de léttare att uppskatta det. Det
& inte sa att flickorna & avogt instéllda till tekniken som sadan - endast till skolans
teknikinnehall som € berdr dem. Undervisning med anpassat innehall beméttes i Chaibs
studie mycket mer positivt.

2.3.3. Arbetssétt, undervisningsformer: Vikten av ansvar och inflytande

Mitt syfte ar inte att hér ta upp alla de resonemang som pagar om olika typer av
undervisningsmetoder och pedagogiker, utan snarare att i korthet belysa nagra
inflytelserika resonemang i den inhemska och internationella diskussionen om hur och
varfor flickor skulle kunnaténkas gynnas av andra arbetsformer @n de idag dominerande.



Till att borja med kan det ségas att det finns ganska goda belégg for att den traditionella
undervisningen missgynnar flickorsinlarning i forhdlande till pojkarnas. Bl a Nilsson och
Riis (1989) menar dels att NO-undervisningen i mycket hog grad & amnesorienterad och
lararstyrd. Fokuseringen i skolan pa chansamlikhet (att ge samma chanser, samma
bemdtande for alla elever) har skymt den resultatojamlikhet (att skolans bemdtande leder
till olikaresultat for olika elever) som fortfarande rader.

Serensen (1990b) menar visserligen att en aktiv undervisning med experiment gynnar bade
pojkar och flickor och skapar ett storre intresse for fysik, kemi och teknik, men hennes
egen studie som utfordes i grundskolan visar ocksd att det &r sarskilt viktigt for flickor att
kanna att de kan paverka undervisningen. Vidare tyder hennes understkning pa att flickor
har hogre ambitioner och & mer bendgna att folja lararinstruktioner . Flickorna ar ofta
noggrannare nar det géller t ex rapportering av experiment. Pojkar tar g lika mycket
ansvar som flickor for gruppens arbete och & inte lika beroende av huruvida
grupprelationerna fungerar bra eller daligt. Men Staberg (1992) visar att flickors
samar betsformaga séllan utnyttjas till deras egen forman. Snarare kommer de ofta att
spelarollen som ordningsbérare, de far arbetet att flyta paoch bli effektivt. Flickor vill ofta
ha ett storre matt av sjalvstandighet och ansvar, medan pojkar forlitar sig pa yttre
auktoriteter. Dessutom anses flickor ofta besitta en béttre utvecklad verbal forméaga an
pojkar. Denna kompetens ges emellertid inget egentligt utrymme.

Nilsson och Riis (1989) papekar sin diskussionen att " en helhetsorienterad undervisning - i
stéllet for en fragmentiserad - skall alltsa uppenbarligen inte bygga pa mycket stoff at
gangen, utan snarare pa att man hjalper eleverna till att utifran en forforstaelse om en
helhet kunna ndrma sig kunskapens delar , och efterhand kunna foga in dessa delar i ett
sammanhang” (s. 46). Likaviktigt ar att lararnalar sig att forsta sina elevers forstael se.

Beyer m fl (1988) gjorde en undersokning om flickor och pojkar i den danska
gymnasieutbildningen. Deras slutsats var att pojkar och flickor utvecklar olika
inlarningsstilar samt att tematisk undervisning gynnar flickors motivation. De menar att
kvinnor i den traditionella undervisningen blir defensiva, da de &r rédda for att gora bort
sig, de véarderar sin egen forméaga lagre an pojkar och ofta tror att de & samre &n man.
Flickornai undersokningen ville ha en genomgripande forstael se av problemet, till skillnad
fran pojkarna, innan de gick vidare.

Serensen (1990a) redovisar en hollandsk utvardering av reformer som hade i syfte att
forandra innehallet i tekniska och naturvetenskapliga utbildningar. Hon fann inte nagot
enkelt samband mellan ett "flickvanligt” innehall och flickors intresse fér undervisningen.
Déaremot fann hon att bade utléarningsprocessen och innehalet spelar dtminstone en viss
roll tillsammans, och att processen har storre betydelse for flickor an for pojkar. Generella
indikationer pa vad som skulle kunna betecknas som ” flickvanligt” innehdll visar sig inte
vara palitliga enligt Sorensens studie. Ett bra klassrumsklimat & inte heller tillrackligt for
att fa flickorna intresserade. Nar innehall och arbetsformer daremot &ndras tillsammans,
som i det exempel Sgrensen ger, s verkar emellertid flickornas intresse Oka.
Elevinflytande 6ver undervisningen &r viktigt. Serensens slutsats & darfor att om man vill
fa flickor mer intresserade av omradena maste andringar till stand. Dessa skall inkludera
flickornas intressen i undervisning och att bor ske genom att eleverna far mer inflytande
over undervisningen. Vad som &r flickvanligt &r inte ndgot som helt sakert kan bestammas



pa forhand. For att flickor ska behdlla detta intresse i hogre arskurser (gymnasiet och
universitetet) kravs dock dven andrade undervisningsformer pa de senare nivaerna. De
vinster som gorsi de lagre arskurserna stannar inte automatiskt kvar. Analogin om att ett
intresse fods for att stanna verkar sdledes inte galla. Intresset bor betraktas som en process
snarare &n en konstant (Sgrensen, 1990b).

2.3.4. Begavnings- och prestationsskillnader

Vidare finns det en hel del forskning utférd som dokumenterar kdnsskillnader i prestation
och begavning. Resultaten &r dock ofta svartolkade och motségel sefulla vilket betyder att
vi maste erkdnna de manga skilda uppfattningar som finnsi dessa fragor.

Wernersson (1991a) konstaterar att beddmningen av prestationer & beroende av ett
samband mellan den presterande (den beddmda) och den bedémande samt &ven av deras
konstillhorighet. Detta betyder att de resultat som vi jamfor (t ex provresultat) aldrig kan
tas som objektivt géllande eller sanna éterspeglingar av verkligheten. Manga faktorer som
vi inte har ndgon kontroll 6ver spelar in. Vi vet dessutom att skillnader i kognitiv formaga
ar smd, att de varierar kulturellt och med den sociala situationen och att de har minskat
Over en relativt begransad tid (Wernersson, 1991b). Enligt vissa forskare har t ex
nomadfolk som framst lever av jakt béttre spatial formaga an folk som lever av jordbruk.
Formagan kan darfor inte behandlas som en konstant utan som nagot som utvecklas i
vardagens aktiviteter. Man har foreslagit att konsskillnader i prestation i matematik i alla
fall till vissdel &r beroende av kdnskodade intressen (Fennema och Leder, 1990).

Resultat om konsskillnader nér det géller prestation i naturorientering och naturvetenskap
visar upp motstridiga bilder av situationen i skolan. Beyer m fl (1983) forklarar dessa
motstridiga uppgifter med att flickor skulle vara battre pa att reproducera kunskaper,
medan pojkar har storre forstael se for fysikaliska principer och har lattare att |6sa problem
med abstrakta begrepp och principer. Detta (och liknande) resonemang kritiseras dock av
Valerie Walkerdine for att bidratill att flickors framgangar nedvarderas och bortforklaras.
Enligt henne misslyckas inte alls flickor i skolan, det & skolan som misslyckas med att se
flickornas framgangar. Till exempel menar hon att det & en gangse uppfattning att barn
ska lara genom lek. Darfér uppskattas ofta inte flickors arbetsamma stravan efter
forstael se, medan pojkars mer lekfullainstdlning standigt uppmuntras (Svennbeck, 1997).

For att belysalite av den problematik som finnsi forskning om kognitiva skillnader mellan
pojkar och flickor kan vi exemplifieramed en del av den forskning som pa senare &r gjorts
om spatial formaga. Under manga ar betraktades spatial forméaga som nagot som pojkar var
béttrei an flickor. P senare ar har denna uppfattning hamnat under allt hardare kritik.

Mycket av den forskning som bedrivits nar det géller konsskillnader och spatial férmaga
har varit inriktad pa att finna 6vergripande skillnader. En understkning visar pa svarigheter
med detta narmande av problematiken. Tartre (1990) menar att behandlingen av spatial
formaga som en enhetlig faktor inte ar sarskilt lyckad da det finns ett antal helt skilda
faktorer som gar under denna beteckning. Detta &r patagligt i den forskning som finns pa
omrédet, vilken ofta uppvisar motsagelsefulla resultat vid jamforelser av olika studier.
Tartre fann inget direkt samband mellan spatial formaga och matematikprestationer i sin
(longitudinella) understkning. Man med hdg och 13g spatial férmaga skilde sig g at i



matematiskt presterande. Mannen med |8g spatial formaga lyckades anvanda andra
kompetenser for att kompensera denna oformaga. Sambandet mellan spatial forméaga och
matematisk prestation verkade galla i hogre utstréckning for kvinnor. Kvinnor med hog
spatial formaga presterade i allmanhet hogre an samtliga mén i matematik, medan de med
l&g spatial formaga kom att prestera de klart samsta resultaten av samtliga grupper. De
kunde inte liksom méannen kompensera med andra kompetenser.

Tartres (1990) slutsats blir att det som traditionellt uppfattats som ett problem som géller
kvinnor och matematik istéllet kanske galler en specifik grupp individer som tenderat att
vara kvinnor. Resultaten tyder uppenbarligen ocksa pa att 1&g spatial formaga i sig inte
behdver hamma prestationen, den kan kompenseras av andra féardigheter. Hennes resultat
pekar mot att kvinnor missgynnas av och har problem med att folja, matematiska
losningar och strategier som diskuteras i klassrummet. Ar de instruktioner som ges i
klassrummet kanske mer anpassade for man/pojkar frégar sig Fennema och Leder (1990) i
diskussionen av resultaten.

2.3.5. Forvantningar

Den ovan redovisade forskningen tyder alltsa pa att begdvning och prestation ar tamligen
vaga och problematiska begrepp. Vi maste soka forklaringar i varfor olika grupper av
individer inte gynnas av det skolsystem vi har pd samma sétt. En vag att forsta hur
bedomningar av elever, studenter och dven larare paverkas av individers konstillhorighet &
att studera vilka forvantningar olika grupper har pasig i skolan.

Gulbrandsen (1994) visar hur forvantningar paverkar individer, larare sdval som studenter
och elever. Ett exempel hon namner &r att pojkar ofta far berom for innehdllet i det de gor,
medan flickor oftare far det for att de gor saker snyggt. Flickorna blir inte bedémda for vad
de kunskapsmassigt sett presterar. En engelsk studie visar hur larares forestéllningar om
pojkars och flickors prestationer paverkar deras bedomningar vid réttandet av prov.
Forskaren samlade in fysikprov som skrivits av bade pojkar och flickor. Dessa delades
sedan ut till lérare som fick i uppgift att rétta dem. Lararna fick dock fel information om
vem som skrivit proven. Vissafick "veta’ att proven var gjorda av endast flickor, andra att
de var gjorda av endast pojkar. Resultaten visade att ”pojkarna’ ansags ha fler idéer an
"flickorna’, vara mer intresserade, mer nyfikna och ha lagt ner mer tid an flickorna.
Sammanfattningsvis ansdg lararna att "pojkarna’ skulle ha béattre betyg. De enda kriteriet
som "flickorna” var béttre i var "ordning” (Kelly, 1987). | en annan engelsk undersokning
fick bade pojkar och flickor skriva ned samma svar pa en fréga pa ett prov i matematik.
Detta samma svar bedémdes sedan av larare. Resultatet var att de prov som var skrivna
med " pojkstil” fick hdgre betyg an de som var skrivnamed " flickstil”.

Fennema (1990) visade pa att det finns skillnader i hur larare tanker om sina elever redan i
|&gstadiet, som utgar ifran forestallningar om konsskillnader. Pojkars framgang forklaras i
formaga oftare an flickors, medan flickors framgang oftare forklaras i termer av
anstrangning. Nér pojkar misslyckas i matematik &r larare mer benégna att tillskriva detta
ett misslyckande i undervisningen, snarare an att lagga skulden pa eleven, i langt hogre
grad an for flickor. Detta kan vara ett skél till att |&gpresterande pojkar & de som far i
séarklass mest uppmérksamhet under lektionstid. Larare var ocksa mer benagna att tillskriva



pojkar egenskaper som att vara logiska, tavlingsinriktade, villiga att svara pa fragor, gilla
matematik och vara gavsténdigai undervisningen.

2.3.6. Killnader i behandling av elever utifran konstillhdrighet

Lika behandling i klassrummet behdver nddvandigtvis inte betyda att eleverna har lika
mojligheter att lara. Om olika grupper skiljer sig at i vissa kritiska hanseenden sa blir en
lika behandling inte detsamma som en réttvis behandling. Individer i skolan uppvisar stora
skillnader gentemot varandra och det & nagot av en utopi att tro att en likvardig
behandling kan dga rum. Istéllet behtver larare bli medvetna om att de genom sitt sétt att
undervisa flickor och genom sina attityder omedvetet forsvarar flickornas studiesituation
(Chaib, 1988).

Flinck och Aberg (1993) sammanfattar resultat fr&n Inga Wernerssons (1988)
kunskapsoversikt dver skillnader mellan pojkar och flickor i hogstadiet. Hon fann stora
skillnader i hur pojkar och flickor beméts av larare i klassrummet. Pojkarna far svar pa 85
% av sina kontaktforsok gentemot flickor som endast blir besvarade i 72 % av fallen nér
det & en kvinnlig l&arare och inte mer an 54 % av fallen da det & en manlig l&rare.
Konsekvenserna av detta kan bl a bli att pojkarna kommer att uppleva sig som mer
betydelsefulla an flickorna, att de far storre tilltro till sin egen formaga och att de far en
mer individualiserad feedback vilken kan leda till en tydligare bild av sig sidva som
kunnigainom de olika @mnena.

Vissa forskare havdar att samundervisningen & negativ for kvinnor och inte als leder till
Okad jamstalldhet. De menar att skolan tvartom forstérker redan existerande skillnader
mellan konen med en sa kallad "dold laroplan”, vars funktion ar att lara kvinnor att
underordna sig ett manligt fortryck. Denna dolda léroplan for med sig att 1) pojkar
uppfattas som viktigare (da larare och |arobdcker riktar sig till dessa) an flickor, 2) pojkars
intressen varderas hogre an flickors (da dessa oftare och mer genomgripande tas upp), 3)
flickor far mindre lararhjalp och sdlunda samre undervisning, 4) av 1-3 fdljer att flickor far
svarare att utveckla ett bra sjalvfortroende, 5) nedvarderande beteende fran pojkar
gentemot flickor leder till att flickor far svarare att havda sig salva och sina asikter vilket i
sin tur medfor att de blir mindre trénade i att hévda sina intressen och 6) de arbetsmonster
som flickor gynnas av far oftage vikafor de som gynnar pojkar.

2.3.7. Larobocker

Léaroboksforfattare har traditionellt sett inte haft kunskap om den kdnsproblematik som
genomsyrar laroboksforfattandet. Larobdckernas roll i insocialiserandet av elever i olika
konsroller borjade uppméarksammas under sjuttio- och éttiotalet. Uppmarksammandet av
matematik- och naturvetenskapslarobocker verkar dock inte kommit igang forran i slutet
av attiotalet och darfor & kunskapen pa omradet ganska begransad.

Benckert och Staberg (1988) papekar att det sprakbruk som anvands i larobocker i grund-
och gymnasieskola kan paverka flickor negativt. Exempel ar det konsblinda anvandandet
av "man”, istdlet for jag/hon/han/vi. Presentationen av amnet tar upp pojkars snarare én
flickorsintressen.
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| en genomgang av vad det & som gor att flickor inte soker sig till matematiken i lika hog
utstréckning som pojkar redovisar Flinck och Aberg (1993) forskning som &r gjord om hur
flickor presenterasi larobocker. Illustrationer med endast pojkar férekommer upp till tjugo
ganger sa ofta som de med endast flickor. Pojknamn forekommer dessutom oftare an
flicknamn i texterna. Innehdllet i bilderna & ofta av ett konsstereotypt slag, dar personers
aktiviteter ofta ar associerade till det kon personen ifréga representerar. Misstankar om att
den manliga dominansen bland forfattarna bidrog till denna framstallning har bekréaftats av
senare forskning (se bl a Géransson och Mossberg, 1992).

2.4. Kvinnors g alvuppfattning och syn pateknik och naturvetenskap
2.4.1 Hur uppfattas tekniken och naturvetenskapen ?

Nilsson och Riis (1989) konstaterar att ambivalensen nar det galler teknik & mycket storre
bland flickorna i dttan an bland pojkarna i samma arskurs och bade flickor och pojkar i
tidigare arskurser. | undersokningen har de intervjuade flickorna ingenting emot teknik
som sadan. De ansdg att teknik och naturvetenskap varit viktiga faktorer i utformandet av
det svenska samhallet. Daremot sag de &ven negativa sidor hos tekniken, som t ex dess
inverkan pa miljon. De ansdg att det &r viktigt att det & vi som styr tekniken och inte
tvartom. | sjuan hade inte flickorna tagit stéllning gentemot tekniken i lika hég grad som i
attan. | attan hade tva polariserade installningar blivit dominerande - den "teknikvanliga’
och den "teknikskeptiska’. Den senare var mer vanligt férekommande. Flickorna i studien
har alltsa insett manniskans inflytande Gver tekniken. Daremot saknar de kunskap om hur
detta inflytande ser ut och hur man skulle kunna andra utvecklingen. Detta paminner starkt
om deras situation i den konkreta undervisningssituationen " de &ger en rést, men ingen
upplevelse av att ndgon &r intresserad av att hdra den” (s. 56).

Det bor aven framhavas att attityderna till tekniken séllan ar de svartvita
stereotypuppfattningar som en del velat 1ata paskina. Visserligen verkar flickornas skepsis
tillta, men attondeklassflickorna i undersokningen har en historiskt rotad syn pa tekniken
och ser bade fordelar och nackdelar med den. Skepsisen ar dock véal utbredd och inte
manga av dem tror att naturvetenskapen eller tekniken kommer bidra till en béttre varld.
Forbattringar av den materiella vafarden hamnar langt ner pa deras onskningar infor
framtiden. Vart att notera i denna undersokning ar just det faktum att flickornas attityder
verkade andras sd markant i en riktning bara mellan klass su och étta. M&jligen skulle den
Okade skepsisen kunna bero pa att flickorna under denna tid blir mer medvetna om dessa
fragor, och att denna skepsis delvis ar en kritisk aspekt i utvecklandet av en kvinnlig
identitet.

En ytterligare studie visar ocksd pa hur uppfattningar om tekniken utvecklas i
grundskoledldern. Meyer and Koehler (1990) fann att bade flickor och pojkar bedomde att
det var storre chans for pojkar att lyckas i matematik. Flickornas tro pa flickors/kvinnors
formaga sjonk under tiden for studien. Det bor tillaggas att de skillnader som uppméttes
inte var speciellt stora och darfor ar det extra intressant att stalla sig fragan varfor
flickornas sjalvkansla sjonk. Intervjuerna visade att atminstone nagra av eleverna var
paverkade av stereotyper om konsskillnader och matematik.
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| Meyer och Koehler (1990) beskrivs hur stereotyper om matematik som mer passande for
man fanns hos elever, speciellt hos de manliga. Dessa stereotyper verkar ha paverkat
flickorna, som under de sex aren studien genomfordes alltmer 6vertog dessa bilder av
matematiken. Detta kan dven farga av sig pa prestationer, da pojkar far en mer positiv bild
av sin egen relation till de aktuella @mnena. Sdledes &r det med storsta sannolikhet sa att
pojkars positivare attityder till naturvetenskapen paverkar deras framgang och prestationer
inom omrédet (Svennbeck, 1997).

| Linnanmakis (1994) studie var skillnadernai prestation pa matematikprov mellan flickor
och pojkar i arskurs 6 minimala.Trots detta ville mycket farre flickor fortsitta med
matematik och om nagon sade att de avskydde matematik eller att de var hopplost daligai
amnet sa var det flickor. Enligt Linnanm&ki beror dessa attityder pa skillnader i
"gdvuppfattning”. Det &r i synnerhet under puberteten som pojkar och flickor borjar
internalisera samhaéllets konsnormer. | och med detta borjar flickorna vardera sig sjdlva
l&gre an pojkarna. De undersokningar som visar andringar i §avuppfattning visar éven att
dessa andringar dger rum mellan &rskurs 6 i grundskolan och 3 pd gymnasiet. Aven da
larare skattar flickor som mer kompetenta an pojkarna varderar flickorna sig lagre an
pojkarna. Dettavar inte fallet i tidigare arskurser, dar flickorna véarderade sig hdgre.

Andra studier tyder enligt Linnanméaki pa att sambandet mellan prestation och salvkansa
inte &r lika for flickor och pojkar. Annan forskning har funnit att flickor undervérderar sin
egen forméagai forhallande till sina prestationer mycket oftare &n pojkar, och att pojkar har
ett manga ganger ogrundat bra sjalvfortroende. Chaib (1989) menar att flickor stéter pa
fordomar om vilka yrken som passar och inte passar flickor. Dessa ar svéara att kontra for
de identitetssokande tondrsflickorna. Vi kommer senare se att denna 'fordomsférklaring'
inte riktigt haller. Snarare an fordomar ar forestallningar om den kvinnliga identiteten och
om teknikomradet djupt grundade i var kultur och forhallandet dem emellan &r
problemati skt.

2.4.2. Psykoanalytiskt inspirerade forklaringar

Blanchard-Laville (1991) analyserar utifran ett psykoanalytiskt perspektiv hur avsaknaden
av kvinnliga forebilder kan paverka kvinnor. Enligt henne & néarvaron av modeller som
man kan identifiera sig med avgdrande for hur ett omrade kommer att uppfattas. Den
kritiska perioden som hon fokuserar pa ar tonaren da formerandet av den sexuella
identiteten &r aktuell. | detta skede ar kansligheten stor fér vad man som individ kan eller
bor syssla med som "konsvarelse’. | detta skede kan avsaknaden av kvinnor inom det
aktuella omradet vara av stor betydelse for ett individuellt avstandstagande fran det.
Femininiteten maste ga ihop med exempelvis matematiken. Om en kvinna/flicka upplever
att matematiken &r helt maskulin, for att den domineras av man, blir matematiken som
omrade och aktivitet problematisk att inordna i hennes sexuella feminina identitet.
Blanchard-Laville ser tre mgjligheter att ”16sa” denna konflikt: &) att helt ga upp i
matematiken och ta de problem som detta medfdljer for den feminina identiteten, b) att ge
upp matematiken for bevarandet av den feminina identiteten och c) att forsoka finna en
acceptabel balansi denna konflikt, att kompromissa.

Bland andra feministiska psykoanalytiskt inspirerade forskare som kan néamnas ar
exempelvis Nancy Chodorow, Evelyn Fox-Keller och Jan Harding. Det som forenar dem &t
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ar att de vill forklara ojamlikheten i samhéllet i termer av koénens olika
personlighetsutveckling, som ytterst bestams av arbetsdelningen i hemmet (alltsa att
modern traditionellt varit den som tagit hand om barnens uppvaxt). Framforallt utgar denna
forskning fran den sa kallade objekt-relationsteorin som trycker pa olikheter mellan flickor
och pojkars utveckling i den tidiga barndomen och i separationen fran modern. Pojkar
drabbas p g a den tidiga distanseringen fran modern av separationsangest, vilket medfor en
fixering vid ting och langtan efter sékerhet, medan flickor ofta & 6verbeskyddade vilket
leder till att de inte blir lika gévsténdiga lika tidigt som pojkarna samt att de fortsétter att
vara mer beroende av modern. Den psykoanalytiska traditionen & mycket stark inom
psykologin och darfér har manga psykologiskt orienterade forskare vant sig till den for
inspiration och mojliga sétt att forklara problemen.

Tyvarr & manga av dessa forklaringar mycket problematiska i det att de i sd hdg grad
knyter problemen till barndomens tidigaste utvecklingsfaser och darfér misslyckas erkanna
senare kritiska sociala och psykologiska processer. De essentialiserar de uttryck av
manlighet och kvinnlighet och ofta blir férklaringarna lika rigida som biologiska
forklaringar och litet utrymme ges for forandring. Avvikelser mot allménna tendenser &
aven de forsakade i resonemangen. | detta sammanhang kommer darfor inte rena
psykoanalytiska forklaringar ges nagot mer utrymme. Dettainte for att de inte skulle kunna
ha relevans (det ovan férda resonemanget av Blanchard-Laville & t ex intressant), men for
att det finns s manga andra forklaringar som tillater oss att identifiera problem som borde
gaatt paverkai vuxen alder.

3. Mot en mer komplex for staelse
3.1. Att problematisera och forsta kvinnorsicke-val

Vi har nu sett hur flickor pa olika sétt avskracks fran teknik och naturvetenskap, och hur de
kommer att utveckla ett framlingskap gentemot dessa omraden. Den kvinnliga
konsidentiteten gar € ihop med bl a tekniskt kunnande. Kvinnor kan i o m med denna
motsattning fa svart att uppratthalla bade en kvinnlig identitet och en traditionellt
professionell hallning. Detta har lett till att forskare pa senare ar borjat betrakta flickors
icke-val alltmer som aktiva val, snarare &n omedvetna, passiva val. Utifran denna
forskning gar vi fran ett problematiserande av kvinnogruppen till ett problematiserande av
teknikomradet.

3.1.1. Exemplet " WISE” - projektet

| Storbritannien har den aktuella problematiken fatt mycket uppméarksamhet sedan mitten
av dttiotalet, da bristen pa arbetskraft inom den brittiska industrin borjade gora sig
ordentligt géllande. Fram till idag har mycket pengar satsas pa det sa kallade Women into
Science and Engineering (WISE) - projektet, men endast moderata féréndringar i antalet
kvinnor som soker sig till omradet har kunnat observeras. Det & ocksa osikert om de
forandringar som agt rum gér att harledartill de &garder som genomdrivits. Flis Henwood
(1996) kritiserar den installning till problemet som ligger till grund for projektet.
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Hon menar bland annat att man ar alltfor koncentrerad pa kvinnors val, som forstas och
forklaras dels med att det finns en kunskapsbrist bland kvinnor/flickor om vad tekniska och
vetenskapliga yrken egentligen innebér och dels med att vetenskapen och tekniken har en
maskulin ” image” som fungerar avskréckande for kvinnor. Gentemot denna konstruktion
av problemet foresprékar Henwood en mer komplex forstaelse, eftersom dessa
forstael seramar motsags av empiriska studier. Denna mer komplexa forstaelse tar mer
hansyn till hur subjektiva erfarenheter av bade genus/konstillhorighet och sexualitet
inverkar pa valet av utbildning och yrke. De forklaringar som WISE - projektet bidragit
med ses t o0 m motverka kvinnors intressen da de reproducerar och forstarker
tankemodeller som ignorerar de konflikter och motsagelsefullheter som manga kvinnor
upplever inom och i relation till tekniken och vetenskapen.

Henwood menar att det & viktigt att fraga sig vilka motiv som ligger bakom projektet.
Implicit i WISE-retoriken tycker sig Henwood skonja att man idag vander sig till
kvinnorna som en sista utvag. Det pekar mot att det inte & kvinnors intressen som
egentligen fokuseras (&ven om detta anvands som ett effektivt argument for reformarbetet)
utan istéllet samhéllets eller industrins. Man kan misstanka att kvinnor an en gang kan
komma att utnyttjas for mannens val.

| WISE och liknande projekt anfors ofta att teknikomradet har problem med sin "image”.
Maénga forskare har forsokt att forklara orsakerna till varfor inte kvinnor i hogre grad tar
sig in pa dessa omraden med att det finns en mangd kulturellt férankrade schablonbilder av
hur kvinnor och man &r, vad teknik och naturvetenskap & och varfér kvinnor inte befinner
sig pa omradet. Dessa ofta fordomsfulla schabloner kallas stereotyper, och kan ta sig
uttryck i uttalanden somt ex (riktat till en kvinna) "du ser inte ut som en teknolog”, alltsa
som en teknolog skall gora. Det anses att dessa forestallningar om omrédet haller kvinnor
borta och inte omradet i sig. Darfor anser man att det behovs information som tvéttar bort
denna skeva manliga stampel som tekniken (och @ven vetenskapen) fétt, information som
visar flickor och kvinnor att &ven de kan halla pa med teknik och att tekniken inte &r farlig
blir central.

| sin studie av kvinnor bade inom och utanfor ingenjorskulturen drar Henwood (1996)
slutsatsen att de uppfattningar som finns om ingenjorskulturen bland kvinnor och som
avskracker manga av dem inte kan avfardas som fordomar. Tvartom gor de sig tydligt
gallande for de kvinnor som befinner sig inom kulturen och aven om de kvinnor som valt
bort tekniska yrkesomraden inte har kunskap om specifika yrken och yrkesmdjligheter sa
har de mycket viktig kunskap om kulturen som inte kan awisas.

Avslutningsvis menar Henwood att &ven om inte WISE-retoriken far stéd av empiriska
fakta sa spelar den en viktig roll i kvinnors individuella forstéelse av sina egna val. Den
séger att lika majligheter existerar och att kvinnor endast behdver ”ge sig §évaen chans’.
Sdledes ar det kvinnornas egna val var de hamnar. For de kvinnor i hennes studie som
valde traditionella kvinnoyrken fungerade den liberala WISE-ideologin om lika
mojligheter pa sa satt att den hindrade en klar artikulering av de konflikter och
motsagel sefullheter som de upplevde vid valen av ett framtida yrke. Fér de kvinnor som
tvartom gjorde otraditionella val, t.ex. teknik, begransade en ” kvinnor-ar-som-man” -
uppfattning kvinnornas formaga att uttrycka sig om sina problem.
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Problemen vi studerar bor iakttas i ett storre samhalleligt perspektiv, déar de betraktas som
genererade fran en allman konshierarkisk struktur. Dessa fenomen kan inte behandlas
enbart genom individuellt centrerade resonemang (som det rent psykologiska), inte heller
sadana som utgér fran att systemet i sig inte & problemet, utan att det & vissaindivider och
deras forestalIningar om saker och ting som skapar problem (det liberala resonemanget).
De sociala strukturernas makt som ofta verkar pa subtila, osynliga och ibland omedvetna
plan kan man inte bortse ifran.

3.2. Feministiska diskussioner om kon och teknik

Jag har nu redovisat en del forskning som sétter de aktuella problemen i samband med det
storre samhélleliga sammanhanget. Vi kan inte léngre saga att kvinnorna inte vet vad de
valjer bort. Kvinnor strommar visserligen inte till i samma grad som man till tekniska
universitet och hogskolor, men de har andrat sina beteenden avsevart i jamforelse med
mansgruppen. Det finns dock fortfarande ett starkt motstand bland kvinnor mot att lata sig
styras in pa de aktuella omradena. Vart st att forsta denna skepsis gar genom en forstaelse
av teknikomradet. Min avsikt & har att peka pa nagra problem som fokuserats inom
forskningen.

3.2.1. Det manligt dominerade teknikomradet

Grundldggande bland feministiska forskare pa omrédet ar uppfattningen om teknik som
konskodad (genderized). Hur detta tolkas varierar, men enligt Sgrensen & Berg (1987)
innebér det bl a att mén och kvinnor anvander olika former av teknik. Enligt exempelvis
Cynthia Cockburn (1996) har de tekniker som mén anvant historiskt varit de som
definierats som teknik. Geertsen (1986) menar att det faktum att pojkars anvandande av
teknik oftare definieras som tekniskt an flickors fungerar negativt gentemot att fain fler
kvinnor i tekniken. Genom att erkanna kvinnlig teknik och hdja dess tekniska status kan
kvinnor komma att kunna identifiera sig med tekniska utbildningar |&ttare.

En annan faktor som bidrar till teknikens maskulinisering & att de vetenskapsman och
ingenjorer som & och varit teknikens utvecklare, foresprakare, framsta anvandare etc.
traditionellt sett ocksa varit man. Teknisk kompetens har blivit en viktig bestandsdel av
den manliga identiteten i var kultur. Under lang tid exkluderades dessutom kvinnor fran
teknikomradet (Berner, 1996). Idag & den formella uteslutningen borttagen och fran
formellt hall arbetar man oftast tvartom for att lockartill sig fler kvinnor, men fortfarande
finns det effektiva mekanismer i systemet som hindrar kvinnor fran att skaffa sig
inflytande i och Gver omradet.

Berg (1996) menar att intresse for teknik ses som stereotypt manligt, medan radsla for
teknik associeras till kvinnlighet. Upprétthallandet av denna bild av vad som & manligt
respektive kvinnligt utesluter ocksa kvinnor fran kulturen. Enligt Kelly (1985) bér flickor
och pojkar med sig idéer om vad som & manligt och kvinnligt till klassrummet. De fors
dar over till skolamnenai laroprocessen. Den pa ytan konsneutrala naturkunskapen blir pa
sa sétt maskuliniserad. De kulturella koder som finnsi vart samhélle for bort flickorna fran
naturvetenskap och teknik. Dessa kulturella koder bidrar till och forstarks sjdva av
tendensen att kvinnor undviker teknik och visar skepsis gentemot den, medan man
fascineras och absorberas av den. Denna bendgenhet att vara kritiska mot teknik i
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samhallet maste tas hansyn till, analyseras och integreras i utbildningsvasendet (Geertsen,
1986).

Avslutningsvis reflekterar utformningen av tekniken dess upphovamans bakgrund. Deras
varderingar, intressen och aktiviteter blir en integrerad del av tekniken da denna utformasii
ett socialt sammanhang inom vilken den kommer att ges olika betydelser. Utanfor ndgon
form av socialt sammanhang blir den meningslos. Det gar inte forneka att teknikens
sammanhang i den vasterlandska kulturen utgjorts och formats av man

3.2.2. Angreppssatt

Feministiska vetenskapskritiker tar ofta som utgangspunkt det hierarkiskt strukturerade
maktforhallandet mellan konen i vart samhélle. Definierandet och kontrollerandet av
tekniken utgor en del av detta maktforhdllande. Centralt i denna kritik ar att ifragasatta och
synliggoéra den vanligtvis oproblematiserade manliga normen som dominerar vetenskapen i
stort (Staberg, 1992). Man har &ven ifragasatt centrala begrepp, antaganden och teorier
som har férnekat, ignorerat och marginaliserat kénsrelaterade problem. Problem som man
sysselsatt sig med har oftast givits en universell status, som allménna problem. Att de
utformatsi ett specifikt sammanhang har ignorerats.

Feministiska forskare har ofta betonat kvinnors historiska roll* och man har darfor forsokt
att lyfta fram kvinnor som haft betydelse i historien pa olika sétt. Att omvéardera kvinnors
historiska bidrag till vetenskapen har blivit ett integrerat element inom alla omraden dar
feministiska forskare etablerar sig (Wajcman, 1990). Detta kan ses som ett led i skapandet
av en aktiv kvinnlig subjektivitet. Men feministiska forskare studerar ocksa vetenskapens
formenta objektivitet och dess konsekvenser for kvinnor som underordnad grupp. | och
med att vetenskapen i grunden ar skapad inom ett konsstrukturerat sammanhang blir ett
kompletterande med kvinnlig erfarenhet till de gamla kunskapsarsenalerna inte tillrackliga.
En mer radikal omvandling ses som nédvandig.

Ett viktigt perspektiv som Staberg (1992) ser &r den forskning som koncentrerat sig pa hur
synen pa flickor inom naturvetenskap och teknik har konstruerats och fortsatter att
konstrueras. Walkerdine m fl koncentrerar sig pa varfor flickors framgangar nedvéarderas ju
hogre upp i utbildningen de kommer. De upptéacker att det inte & flickorna som
misslyckas. Snarare nedvarderas det de gor i standigt pagaende process. Pojkarnas
utdtagerande mots av stora anstrangningar fran lararnas sida att forstka visa att dessa ar
begévade, medan flickornas goda uppfdrande och harda arbete ses som tecken pa brister.
Walkerdine anser att vi maste betrakta dessa fenomen utifran ett idéhistoriskt perspektiv
for att kunna forsta dem. Forestallningar och uppfattningar om flickor i tekniken maste
sdledes dekonstrueras, alltsa brytas ned och jamforas med alternativa synsétt.

3.2.3. Historia

Traditionellt sett har bade det tekniska och det naturvetenskapliga omradet varit utpraglat
manliga. UlIf Mellstrand (1996) menar att teknisk kompetens faktiskt & en del av

1(set ex Benckert & Staberg Kvinnliga fysiker och kemister 1900-1989 , 1994)
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manligheten i det svenska samhdllet. | borjan av civilingenjdrskulturens framvaxt
motarbetades kvinnors deltagande genom en réattfram exklusion, vilken dock i bdrjan av
1900-talet borjade luckras upp nagot. Ju narmare vi ror oss nutid desto fler kvinnor har
sokt sig till omradet, om an ofta i marginaliserade roller. Boel Berner (1996) visar hur
kvinnor som under tjugotalet befann sig vid svenska tekniska hdgskolor beskrev sig géva
som avvikare fran den tekniska normen. Liksom idag gav dessa kvinnor uttryck for att det
var problematiskt for dem att kombinera ingenjérsrollen med kvinnligheten. Kvinnan blev
en sarskild sorts teknolog (Ek-Nilsson, 1997) vars mal skilde sig fran mannens.
Exempelvis var de sdllan manade (eller tillatna) att fullfélja sin yrkesméassiga karriar.
Bilden av den 'moderne ingenjoren’ (Berner 1996) var exklusivt manlig och till denna bild
horde ett antal egenskaper som exempelvis tavlingsbendgenhet, flexibilitet, mod och
framatanda. Den tekniska gemenskapen var ett utpraglat brodraskap som uppvisade manga
likheter med det militdra. Vissa av dessa paralleller, i synnerhet den utpraglade
dverrepresentationen av man och de g ifragaséttbara kraven pa studieméssig disciplin, gar
fortfarande idag att dra.

3.2.5. Rationalitet-Irrationalitet och den begrénsade rationaliteten

Inom den moderna vetenskapen star tron pa rationaliteten i centrum. Denna rationalitet har
skapats av mannen och ses som maskulin, irrationalitet har likstéllts med det feminina
Sdledes blir det centrala i det vetenskapliga projektet en konflikt for kvinnor. Att vara
rationell och kvinna & en motségelse. | dagens vetenskapskritik har forskare
uppméarksammat olika motsatspar (sa kallade dikotomier) vilka vetenskapen & uppbyggd
kring och vilka utgor dess atminstone vardeméssiga karna. Exempel pa sddana dikotomier
ar kvinna-man, svart-vitt, individ-struktur etc. Ett annat & den mellan rationalitet och
irrationalitet.

Den vasterlandska moderna vetenskapen (och inte minst da naturvetenskapen och
ingenjorskonsten) har ansetts vara byggd pa en fast rationell grund. | borjan av sjuttiotal et
borjade feministiska forskare angripa den maskulina, vasterlandska uppfattningen av vad
rationalitet innebdr. Genom kritik av framforallt militara aktiviteter (framst kérnvapen-
kapprustningen) borjade man betvivla huruvida en vetenskap som framkallar sa negativa
konsekvenser kunde kallas rationell eller inte (McNeil, 1987). Genom kvinnliga
erfarenheter och upplevelser véxte nya forestallningar om begreppet rationalitet fram.
Kvinnan sgs inte langre som irrationell, utan som béarare av andra typer av rationalitet an
mannen. Bland annat véaxte kunskap fram som beskrev en sa kallad omsorgsrationalitet.

Det sociologiska perspektivet om en kvinnlig rationalitet som Svennbeck (1997) tar upp ar
utvecklat av Hildur Ve. Hon talar om omsorgsrationalitet och utgangspunkten for hennes
resonemang & Max Webers instrumentella rationalitetsbegrepp (dar rationalitet likstélls
med effektivaste vag att na uppstallda mal). | kontrast till detta sétter Ve kvinnornas
erfarenheter av ansvar for beroende personer (barn, sjuka, aldringar, handikappade €etc) i
centrum. Hon menar att det i dessa aktiviteter utvecklas sarskilda typer av rationalitet. Ve
skiljer mellan den tekniskt begransade rationaliteten och omsorgsrationaliteten. Den forra
har uteslutande utvecklats pa arbetsmarknaden och hér betraktas méanniskor liksom andra
resurser endast som medel att uppna definierade mal. Den senare & daremot utvecklad
bade inom det privata och det offentliga och héar betraktas varje individ som unik och ett
mal i sig. Det & de omsorgshbehdvandes behov som definierar arbetet. Kvinnor blir i vart
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samhdlle i hogre grad ah méan socialiserade till att vilja ha relationer som préglas av
Omsesidig omtanke.
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4. Nordiska under sokningar om jamstalldhet
vid tekniska och/eller naturvetenskapliga univer sitets- och
hogskoleutbildningar

De uppfattningar som kvinnor anger som skal till varfor tekniska studier och yrken inte
lockar dem ar varken fordomsfulla eller stereotypa. Tvértom ar det férvantningar om
kulturen som bekréftas av de kvinnor som rér sig inom den , och &ven om dessa kvinnor
inte alltid ser aspekterna som negativa fér dem personligen, ser de dem ofta som allvarliga
hinder for kvinnor utanfor omradena. | och med detta blir det viktigt att utrona hur kvinnor
uppfattar sin situation vid vara egna tekniska hogskolor och universitet. Nedan diskuteras
resultat fran ett antal nordiska understkningar som pa olika satt forsokt kartlagga den
aktuella problematiken.

4.3. Sexism

Sexism innebar att en grupp individer utifran sin konstillhorighet blir diskriminerad av
eller isoleras frén den dominerande gruppen som bestar av individer av det motsatta konet.
| tekniska (liksom manga andra) miljoer |Gper kvinnor risk att stéta pa sexism i olika
former. Den kan ta sig uttryck i direkta sexuella trakasserier, men &r oftast mer subtil. Ofta
& inte utGvarna medvetna om sexismens inverkan pa kvinnans situation. Den kan ta sig
uttryck i att nedvérderande kommentarer félls om kvinnan eller kvinnor i allménhet, att
kvinnans arbete far utsta oréttfardigt hard kritik, att hon sérbehandlas pa nagot satt osv.
Denna typ av diskriminering kan leda till att kvinnan pa sikt forlorar sjalvfortroende och
anammar den dominerande kulturens syn pa sig sjalv och kvinnor i allmanhet, vilket i sin
tur kan innebéra att hon véljer att dra sig undan fran inflytande, karriarmojligheter,
prestigehdjande uppdrag med mera. Synnerligen allvarlig blir sexismen i den utévas av
personer vilka kvinnan & beroende av. Om kvinnan upplever negativa attityder i denna
grupp ar risken stor att hon ror sig bort fran omradet.

Sexism i informella strukturer kan utgora ett stort problem for kvinnor. T ex har det
rapporterats att kvinnor ofta ignoreras just pa grund av sin konstillhtrighet, att manliga
kollegor, larare och studenter misstar kvinnors kontaktknytande fér inviter till intimare
forhallanden (Etzkowitz m fl, 1991) och att framgangsrika kvinnor ofta osynliggors och
inbjuds mer sdllan &n sina manliga kollegor till samarbete (Pearl m fl, 1990). | Géranssons
(1995) studie upplever en del av kvinnorna att de varit utsatta for trakasserier. Den 6ppna
diskrimineringen ar dock inget isolerat problem utan maste studeras mot bakgrund av
kulturens installning till jamlikheten. Grova uttryck av sexism, liksom sexuella

2Agefta Goranssons bidrag (1995) ar en studie frdn Chalmers tekniska hogskola, i vilken hon undersokte
situationen vid tre olika utbildningar. Av dessa var tvd mansdominerade och en konsintegrerad. Calle
Jacobsson och Ylva Elvin-Nowak studerade kvinnor inom matematisk utbildning (1994, KIM-projektet) och
Wistedt (1996) sammanfattar resultaten fran fem olika utvecklingsprojekt som bedrivits vid tekniska

hogskolor runt om i landet2. Olli Lagerspetz arbete bygger pa hans doktorsavhandling och undersokningen
ror finska teknologer och naturvetare, framst studenter fran de tva forsta &ren & medtagna. Sgrensen och
Berg (1987) studerade norska civilingenjorsstudenter och Maj-Britt Hanstrom (1994) studerade
jamstélldheten vid KTH i Stockholm.
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trakasserier, ar intressanta i relation till en mer omfattande subtil sexism som inte
nodvandigtvis maste var sexuell i allman mening.

4.4.” Den kbnsneutrala par adoxen”

KIM-projektet (Kvinnor i Matematiken) hade ett uttalat syfte att andra pa utbildningen for
att gora den mer attraktiv fér kvinnor. Denna fokusering av den kvinnliga gruppen
upplevdes dock som problematisk for manga av kvinnorna som var rédda att uppfattas som
offer eller som utsatta for ett slags stddundervisning. Extrainsatser fér kvinnor kan tolkas
som bevis for att kvinnor inte klarar av att tdnka matematiskt och logiskt lika bra som méan
och likstdlls av vissa studenter med att verka for att fa in kvinnliga studenter som
egentligen inte haller mattet. Studenterna tillhor enligt forfattarna en generation som inte
har kommit i kontakt med jamstalldhetsproblem i sérskilt htg grad och sdledes inte har
tankt och reflekterat sa mycket 6ver problemen. Vidare tycks den gangse uppfattningen
inom naturvetenskapliga amnen vara att kvinnliga studenter accepteras, men att de inte ska
ha nagon speciell uppméarksamhet. ” Problemet med det hér synséttet &r att det helt bortser
fran ojamlikhet mellan kvinnor och man som rader i samhallet i stort och &en inom den
akademiska vérlden. Att utveckla vetenskapliga teorier, det vill ségatolka verkligheten, &r
nagot som, anda fram till helt nyligen, varit forbehdllet man. ” (Jacobsson och Elvin-
Nowak, 1994, s. 57)

Jacobsson och Elvin-Nowak (1994) vidror har ett centralt problem i jamstalldhetsarbete av
idag. De dtgarder som har i syfte att sarbehandla kvinnor for att uppvaga den ojamlikhet
som i det Gvriga samhallet gynnar mannen stoter pa patrull. Jamstalldhet & att undvika,
inte utdva, sarbehandling. Positiv sérbehandling av kvinnor &r oréttvist mot ménnen. Som
forfattarna papekar utgar detta resonemang inte fran de ojamlikheter som finns mellan
konen i samhéllet och det ter sig darfér som naivt. Inte desto mindre & det en
argumentation som far stdd av manga inom universitetsvarlden. Hand i hand med det gar
betonandet av kénsneutrala formella strukturer. Alla ska behandlas lika och darmed ska de
mest |dmpade och kompetenta ges utrymme.

Men i och med att ojamlikheten endast ska bekéampas organiserat i den formella strukturen
blir det ett individuellt ansvar att motverka ojamlikhet och sexism i det informella.
Ansvaret |1aggs pa ett oorganiserat och frivilligt plan dar individer agerar efter sin egen
moral. Saledes blir systemet som sadant oformoget eller aminstone ineffektivt att tackla
problem i den informella sfaren. De hinder och motstand som kvinnor méter kan €
bekadmpas av det passiva systemet.

4.5. Sérbehandling

Detta for oss osokt dver pa hur sarbehandlingen kan se ut och uppfattas vid vara universitet
och hogskolor. | Goranssons (1995) undersokning svarade en mgjoritet av mannen att det
varken finns négra for- (61 procent) eller nackdelar (62 procent) med att vara kvinna vid
utbildningarna (kén betraktas som ovidkommande). Kvinnorna daremot var som grupp
kansligare for, mer uppmarksamma pa och mer berorda av olikheter mellan kénen. De
uppfattade bade for- och nackdelar med att vara kvinna vid utbildningarna. Vilken
betydel se som tillméts kdnsaspekten beror av vilket kén bedémaren har.
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De fordelar som upplevdes av kvinnornai Goranssons (1995) studie av att vara kvinna pa
en teknisk utbildning har att géra med att de oftast inte kanner sig anonyma pa de stora
utbildningarna. En kvinna mérks. Ofta tar sig detta uttryck i att kvinnorna l&ttare far hjap
(av i synnerhet manliga kursare) och uppméarksamhet. Laser man de kommentarer som
presenteras i undersokningen kan man emellertid bérja betvivla huruvida denna
uppmarksamhet ar positiv eller negativ. Kvinnorna "till&s’ t ex att framstalla sig sjalva
som dumma, de kan vara” annorlunda’ som de uttrycker det och de behover inte |atsas att
kunna allt. En del av kvinnorna intog en tvivlande hallning till de manliga studenternas
(6ver)viljaatt hjapa kvinnor som har problem i studierna.

Vissa av kvinnorna gav ocksa uttryck for att trivas béttre i grupper bestdende av framst
man an i grupper med mest kvinnor. Skél som angavs var bl a att killar har en rakare
kommunikation och att de ‘inte snackar lika mycket skit bakom ryggen' som tjejer gor.
Arton procent av kvinnorna pa den konsintegrerade uthildningen ansag att det var en fordel
att som kvinna kunna tillfora ett nytt perspektiv pa saker och ting pa omradet. Pa de
mansdominerade linjerna fanns ingen motsvarighet till detta. Detta resultat pekar mot att
det behovs en relativt konsintegrerad miljo for att kvinnor ska kunna komma fram med
alternativa perspektiv pa tekniken.

N&r det galler fordelar av att vara kvinna & det klart manga fler kvinnor pa de
mansdominerade utbildningarna én pa de konsintegrerade som ser dessa. Dessutom verkar
det som att de ser mer férdelar ju hégre upp de kommer i utbildningen. AnnaWahl (1992)
menar att denna upplevelse av fordelar kan forstas som en strategi genom vilken kvinnor
behandlar sin underordning. Kvinnorna stélls infor ett dilemma. Ska de anpassa sig till den
gallande manliga normen och pa sa sétt osynliggora sig sjdva och sin egen kompetens,
eller ska de ifragasétta den radande ordningen och pa sa vis riskera att utmalas som
manhaftiga, rédstrumpor, okvinnliga etc. Valet av det forra alternativet leder till att
ojamlikheten mellan kdnen inte uppméarksammas och detta verkar vara mer vanligt
forekommande i de mansdominerade utbildningarna. | de mer kénsintegrerade har
kvinnorna en viss mgjlighet att tillsammans bilda sig en alternativ uppfattning om den
manliga kulturen. Existensen av en mdjlighet till nagot betyder emellertid inte
nodvandigtvis att detta ifragasittande eller omvéarderande sker, bara att det & en nédvandig
forutsattning for att det dverhuvud taget ska égarum.

| Jacobsson och Elvin-Nowaks (1994) studie om KIM-projektet svarade sexton procent av
kvinnorna att de nagon gang kant sig utanfor eller annorlunda pa grund av sitt kon. Till
exempel upplevdes det som ett problem bland vissa att alltid vara i minoritet. Hanstrém
rapporterar om attityder som &r nedvarderande gentemot kvinnor vid KTH. Bl a ndmns
vardagliga kommentarer fran manliga studenter om kl&dsel, studier och yrkesroller, men
aven teknologkulturens sanger uppmarksammas. Hanstrom menar att foreteelserna kan
betecknas som 'enstaka incidenter'. Oftast vanjer sig kvinnorna vid denna jargong, men
vissa protesterar. Det férekommer &ven negativa attityder mot kvinnorna bland lérarna som
uttrycker sig i pikar och nonchaleranden. Framfor alt de aldre lérarnas agerande upplevs
som problematiskt.

Samtliga kvinnor i Jacobsson och Elvin-Nowaks (1994) studie uttrycker géva fientlighet
gentemot teorier och atgarder som behandlar dem som annorlunda i férhallande till
mannen. Detta & kanske inte sa férvanande med tanke pa att det finns en klar risk att fokus
pa kvinnors brister som grupp gentemot den dominerande manliga kulturen, blir alltfor
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starkt. Kulturen ses har som en konstant till vilken individer maste anpassa sig. Om
kvinnor skiljer sig fran méan och om det ar de manliga varderingarna och intressena som
styr kulturen sa kan saledes kvinnornas olikhet gentemot ménnen endast vara en nackdel
for de individuella kvinnor som forsoker na framgang inom den manliga kulturen. Detta &r
ett reellt och allvarligt problem, men da det redan finns starka forestéIningar om olikheter
mellan konen och da dessa faktisk leder till en informell sérbehandling sa &r fragan om inte
sarbehandling &nda i viss man kan vara positiv for kvinnor som grupp. Det finns en naiv
forestallning att en likabehandling existerar. | enkaten som delades ut inom ramen for
KIM-projektet svarade alla larare utom en att de behandlar manliga och kvinnliga
studenter olika. | intervjuerna var bilden emellertid annorlunda. Aven om det verkar som
att manga av lararna gor skillnad pa man och kvinnor och faktiskt anser att det finns
relevanta konsskillnader som visar sig ibland studenterna sa tror man ofta att detta inte
har nagon inverkan pa undervisningen. Till exempel ansg vissa av lararna att flickorna
ofta soker en fadersgestalt, & samvetsgranna, kansliga for kritik, attraktiva, omtaligare &n
man, etc. En av dem svarar att det & trevligt med kvinnlig fagring i klassrummet, men att
detta inte paverkar hans undervisning.Vi har ett klart exempel att det finns skillnader men
att de anses betydel sel 6sa.

Wistedt undersokte larares uppfattningar om manliga respektive kvinnliga preferenser. |
intervjuerna uttrycker lararna stora betdnksamheter infor sin egen formaga, och till och
med rétt, att beddma hur de kvinnliga studenternas preferenser ser ut. Nar de konstruerar
utbildningarna daremot sa visar det sig att de faktiskt utgar fran forestallningar om dessa.
Det verkar inte finnas nagra fornuftsméassiga stod for dessa forestallningar, stor osakerhet
verkar rada om deras giltighet. Kvinnor uppfattas som mer samarbetsinriktade, snarare an
tavlingsinriktade, mer bendgna att vilja skapa en dialog, snarare an att den egna viljan skall
vara allenarddande, och att de &r kansligare for hur den sociala miljon ser ut &n mannen. |
mangt och mycket kan lararna sgas ge uttryck for utpraglade sunt-fornuftsuppfattningar,
som ofta kan vara mycket generaliserande och problematiska. Som Wistedt pdpekar ar t ex
den traning som flickor i hdgre grad &n pojkar verkar fai kommunikation i mindre grupper
under uppvaxten, inte nagon garanti for att kvinnor automatiskt premieras av grupparbeten.
Det finns stora problem for individer att tillampa fardigheter de lart sig i en specifik
kontext i en ny och annorlunda sadan.

4.6. Den manliga teknologkulturen

Teknist/teknolog-kulturen genomsyrar tekniska hogskolor i Sverige. Denna kultur préglas
av aktiviteter som oftast konstruerats av mén i en, fram till ratt nyligen, i det nérmaste
totalt manlig kontext. Ofta & likheterna med och influenserna fran det militéra patagliga.
Med dettai atanke ar det intressant att studera hur kvinnor uppfattar den sociala miljon vid
utbildningarna och de for denna miljo sa kritiska aktiviteterna sdsom exempelvis
nollningen.

Bland de studier jag tagit del av & det endast Lagerspetz (1991) som ordentligt behandlar
teknologkulturen. | Géranssons (1995) undersokning stéllde sig en 6vervégande majoritet
av studenterna positiva till skolanknutna aktiviteter (sdsom gasker och nollning), men fler
kvinnor var positiva anh man. Det fanns en grupp som var mycket kritiska till aktiviteterna,
men den bestod uteslutande av mén. Fler kvinnor &n man instdmmer i att deras linje
praglas av en god sammanhallning och gemenskap och fler man an kvinnor kanner sig
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anonyma. Men aen om kvinnorna verkar trivas brai den sociala miljon och &r involverade
i aktiviteterna, sa behover det inte betyda att kulturen ar jamlik. Det sker fortfarande
undantagslost pa mannens villkor. Det monster vi ser ar ingen ovanlighet nér det géller
minoritetsmedlemmars beteenden i gemenskaper. Ofta maste denna grupp bevisa for den
dominerande gruppen att den &r lika bra, kanske béttre.

Antagligen ar det uttryckta accepterandet av kulturen sdval som kvinnors franval av
utbildningarna tva sidor av.samma mynt. Genom deltagandet i teknologkulturens
aktiviteter bevisar kvinnan att hon tillhér gemenskapen och inte &r ett frammande element.
Minsta avvikelse kan dock i 0 m att hon & annorlunda straffa sig. Hon riskerar att bli sedd
som mer kvinna an teknolog och darmed bli hdmmad som professionell aktor. De flesta
kvinnor som kommer till en utbildning av detta slag vet vad som véantar. Manga kvinnor
som gor ett sa otraditionellt studieval kanner sig tvartom mer hemma i en manlig miljo.
Men franvalen & sakerligen paverkade av kvinnors uppfattningar om de tekniska
programmens kultur. De som inte tror sig kunna passa in i och deltai aktiviteterna soker
sig inte heller dit. Man har antagligen inte samma fragor att stéllning infor nar de skall
hoppa pa en teknikutbildning. For manga ar teknikuthbildningen en naturlig fortséttning pa
lumpens homosociala kultur. Den kritik som hors kommer i Goranssons (1995) studie fran
man, men aven deras rost ar svag i de officiella teknologsammanhangen. For att paverka
den maste man forst inga i den. Hanstrom ( 1994) visar att det finns en radsla bland
kvinnor vid KTH att stamplas som kvinnosakskvinnor om de gar med i
teknologkvinnornas forening. Vi har en situation dar individer som vill se forandring och
inte accepterar kulturens form halls borta fran inflytandei kulturens utformning.

Enligt Lagerspetz (1991) skiljer sig det studentmaterial som de tekniska utbildningarna
lockar till sig fran andra utbildningars. Teknologerna har en mer instrumentell syn pa
studierna och detta forstéarks eller skapas av utbildningarnas utformning som inte kraver ett
personligt engagemang och forhdllningssétt bland studenterna till det de lar sig.
Arbetshordans storlek medverkar ofta till detta. Saledes hévdar Lagerspetz att det primara
kanske inte & att studera skillnader mellan kvinnor och man inom teknikomradet, utan
teknol ogkulturens olikhet gentemot andra studiekulturer.

Med andra ord riktar han intresset mot vad som utmérker teknologkulturen. En viktig
aspekt som maste studeras & har omradets koppling till industrin vilken bidragit till den
instrumentella synen. Dessutom uppvisar teknologens liv "manga drag som karakteriserar
de totala institutionerna - militéren, féngelserna, sinnessjukhusen, klostren osv” (s. 102).
Ett av dessa drag &r att studenten spenderar den storsta delen av sina vakna timmar i
samma omgivning. Detta blir mycket kraftfullt for kulturens inflytande over sina
medlemmar i kombination med ett annat drag, namligen berdvandet av identiteten som
sker i och med 'nollningen'.

Hagman (1987) studerade denna 'initiationsrits betydel se vid Chalmers tekniska htgskol &.
| hans beskrivning ser vi bl a hur man inom kulturen tillémpar egna regler som ofta bryter
mot lagar och regler som tillampas ute i samhéallet. Men det som framgar bast ar hur
symbolfylld riten &. Den innehdller manga moment i vilka nollan bl a férnedras och

3En annan studie av nollningen & K. Ek-Nilssons och S. Térnkvists studie Nollning: A study of the role of
student initiation rites. The case of Royal Institute of technology fran 1994.
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skandas av 'the nymble' (nollechefen). Det yttre tecken pa genomgangen nollning som
spontant dyker upp pa nathinnan &r teknologdrakten - overallen som ar en klar symbol for
den slutna gemenskapen. Den fungerar ocksa som en statussymbol inom gemenskapen, da
den med tiden forses med emblem och marken som skiljer ut novisernafran " de gamla’.

Formandet av lika medlemmar & dock nagot av en utopi. Med den formella
likabehandlingen foljer &ven en informell séarbehandling. Kulturens behandling av kvinnor
praglas av denna, en kvinnas roll & inte lika svklar som en mans. Inte sillan uppstar
problem i behandlingen av kvinnor under aktiviteterna. Osakerheten hur det ska gatill ar
stor, kvinnans narvaro rubbar den sjdlvklara lunken.

4.7. Synen péakvinnlighet och teknik /naturvetenskap

Synen pa vad manlighet och kvinnlighet &r var i stort den samma bland bade mén och
kvinnor i Lagerspetz (1991) understkning. Denna syn motsvaras allménna férestalningar i
samhallet, kvinnlighet tillskrivs mjuka varden och manlighet hdrda. Den mjuka
kvinnligheten 6verensstammer daligt med den manligt definierade teknologkulturen.

Mellan manlighet och tekniken finns ingen motsagel sefullhet, man behdver inte tanka bort
sexualiteten (tvartom & den bl a ofta narvarande i kulturens gemensamhetsskapande
fritidsaktiviteter). Att vara kvinnlig sexuell varelse och teknolog verkar daremot svérare.
Den mjuka och varma kvinnligheten star i skarp kontrast till den sterila och harda tekniken.
En kvinna i Hanstroms (1994) studie som véagrade att ge avkall pa sin kvinnlighet hade
mycket svart att bli tagen pa allvar av sina studiekamrater. Ju mer kvinnlighet desto mindre
respekt. Kvinnornai Lagerspetz (1991) undersokning verkar ta avstand fran den allméanna
formen av kvinnlig identitet, vilken de uppfattar som begransande. Man och kvinnor
definierar kvinnlighet i samma termer, men medan kvinnorna upplever den som stereotyp
och g Onskvard, ser mannen den generellt som positiv. Mannen skiljer pa det privata och
det offentliga. De harda kvinnorna pa uthildningen &r inte de som de ténker giftasig med.

Vi ser alltsa att forestallningar om kon spelar en stor roll i de problem vi studerar. De
skapar stora och reella svéarigheter. Med denna bakgrund ter sig forestallningar om t ex att
det & kvinnors installning och att matematik uppfattas som okvinnligt som & de
viktigaste forklaringarnatill problemen, som minst sagt onyanserade.

4.8. Studier elaterade problem

| frdga om studierelaterade problem anser jag att Lagerspetz (1991) erbjuder den
intressantaste diskussionen om teknikstudiernas inverkan pa studenterna. Han papekar att
det ror sig om tva olika processer, dels en sjdvselektion bland forstadringarna (endast
individer med en instrumentell syn soker sig till utbildningarna) och dels en
disciplinerande process (som sker under uthildningen). Den harda studietakten och den
opersonliga och okritiska inlarningen som ofta verkar praktiseras verkar disciplinerande
och Lagerspetz menar att detta i kombination med industrins inflytande oOver

“Fainsibler (1991) rapporterade om hur kvinnliga deltagare i en konferensdiskussion upplevde att de gomde
undan sina feminina aspekter av personligheten fér sina manliga matematikkollegor, utav réadsla for att de
skulle uppfattas som mindre matematiker &n mannen.
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utbildningarna bidrar till en instrumentell syn pa amnet och yrket bland teknologer. |
synnerhet galler detta forsta- och andradrsstudenter. Studiernas relevans for praktiken ter
sig oklar och detta bidrar till att den instrumentella instélningen forstarks. Studieresultaten
blir viktigare &n géva studierna och kan man férenkla studierna gér man ofta det.

Vi kan se en tendens i Jacobssons och Elvin-Nowaks (1994) undersdkning som visar att de
kvinnliga informanterna i storre utstréckning @&n de manliga uppfattade det otydliga
sambandet mellan teori och praktik som en kéalla till besvikelse i matematikstudierna.
Hanstrom (1994) menar att kvinnornai hennes studie ar mer inriktade pa att skaffasig en
helhetssyn, i vilken studierna och tillampningarna av de inhamtade kunskaperna smaélter
samman, an mannen. | Goéranssons (1995) undersokning uppfattades méjligheterna att
paverka undervisningen i allmanhet som relativt smd. Om mans intressen och
verksamheter prioriteras av utbildningarna slar denna opaverkbarhet hérdare mot kvinnor
an man. De har storre intresse och behov av férandring, men férandring motarbetas.
Dessutom visar Sgrensen (1992) att selektions- och sekundéra socialisationsprocesser inom
civilingenjorsutbildningarna tenderar att likrikta méns och kvinnors normer, varderingar
och preferenser. 'Maskulina varden premieras pa bekostnad av mer kvinnligt associerade
varden.

Utifran forskningen om grund- och gymnasieskolan (kap. 2) kan vi sluta oss till att
ovanstdende problem verkar genomsyra det mesta av teknisk och naturvetenskaplig
utbildning av idag. Det verkar vara ett problem som slar igenom pa manga olika nivaer och
i detta problemkomplex utgor universitets- och hdgskoleuthildningarna an sa lange mer en
del av problemet dn en del av |6sningen. De problem som flickor upplever i sitt forhallande
till naturvetenskap och teknik ar ingenting som forsvinner da de soker sig till hogskolan.

Goranssons (1995) resultat pekar mot att studierna uppfattas som mer stimulerande av
kvinnorna &n ménnen i samtliga av de sista arskurserna. Detta trots att den enda grupp i
hela undersokningen som uppvisade en bristande tilltro till den egna férmagan var just
kvinnornai en av de tre avgangsklasserna. Overlag upplevde en storre del av kvinnornai
den sista arskursen studiesituationen som péfrestande. Detta géller i hogre grad pa de
mansdominerade dn pa den konsintegrerade linjen. Liknande resultat presenterades av
Sheila Widnall (1988) som visade hur kvinnor inom hogre utbildning i USA forlorar
gavfortroende ju hégre upp i utbildningssystemet de kommer, i jdmforelse med méannen.
Fran att mannen och kvinnorna i borjan av utbildningen rankat sig sjalva och sin egen
formaga i princip likvardigt, kom kvinnornas vérderingar att forsamras med tiden i
forhallande till ménnens. Det verkar finnar mekanismer utbildningssystemen som gynnar
mans utveckling i hogre grad an kvinnornas. Detta undgar varken kvinnorna eller manner,
men det forklaras oftast i termer av personligt beroende faktorer &n med konsrelaterade
sadana.

Né&r det galler synen pa perspektivvidgande kurser & resultatet i Goranssons (1995)
undersokning nagot splittrat. Det mest anmarkningsvarda &r att hela 40 % av kvinnorna pa

®Detta kan t ex tasig uttryck i fenomen som att de flesta studenternainom ramen fér KIM-undersokningen
var 6verens om att om nagon student fragar ndgot under forel dsningstid sa & denne oftast man. Ingen kvinna
har uppgett att hon under forelasningstid stéller fragor. Av intervjuerna att ddmavaljer kvinnorna att stélla
frégorna utanfor klassrummet. | Hanstroms studie framgick att det fanns forestélningar om att mannen
hévdar sig mer och & mer gavsakra an kvinnorna.
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de mansdominerade utbildningarna vill ha mer av dem, medan motsvarande siffror bland
samtliga mén i studien och kvinnorna pa den integrerade utbildningen var betydligt |agre.
Kvinnorna pa en av de mansdominerade utbildningarna & ocksa de som & mest mana om
att papeka betydelsen av valfrihet i de sista arskurserna. Da de representerar den minst
inflytelserika av gruppernai undersokningen &r detta kanske inte sa forvanande. Da de som
grupp har ett svagt inflytande 6ver utbildningen blir det viktigt att behalla ett individuellt
handlingsutrymme.

Ménga av studenterna (i hogre grad de kvinnliga) i Goranssons (1995) studie anser sig
forlora sin forméaga att uttrycka sig da spraket i undervisningen ar daligt - de forlorar sitt
sprak. Under de senaste decennierna har sprak utgjort en kvinnlig domén (i allafall i lagre
utbildning) och darfor kan kanske teknikutbildningarnas bortprioritering av sprak som en
viktig komponent i utbildningen sagas ha motverkat att flickors intresse for dessa
utbildningar véackts. Detta ar forhoppningsvis pa vag att andrasi o m det alt storre utbytet
med utlandska och internationella foretag och med den 6kade forstaelsen for vikten av
kommunikativa fardigheter. Uppmérksamheten kring dessa behov ar dock inte sarskilt
gammal och mycket torde vara kvar att gora.

Nér det gdller direkta orsaker till varfor inte kvinnor soker sig till teknisk utbildning verkar
det knappast troligt att en "flickvanlig” struktur (grupparbete, tvarvetenskap,
projektarbeten etc) i sig kan andra dennatillstromning. Vedelsby (1990) kunde g pavisa att
liknande forandringar 6kar antalet kvinnor som soker sig till utbildningarna. Daremot
paverkade det antalet avhopp bade bland mén och kvinnor. Dylika strukturer kan kanske i
langden utgdra om inte en direkt orsak, sd i ala fall en bra grund till kvinnors 6kade
intresse for omradet.

4.9. Amnesrelater ade problem

| de nationella sdvdl som de internationella sokbilderna till universitets- och
hogskoleutbildningar finns det klara skillnader mellan hur kvinnor och man soker. Fragan i
detta sammanhang & om det finns en segregering &ven inom specifika omraden, i det har
fallet ingenjorsomradet. Skiljer sig mén och kvinnor &t i valen inom ingenjorsomradet och i
sant fall pavilket sétt.

Sgrensen och Berg (1987) visar hur det finns en klar fortsatt segregering inom
ingenjorsomradet. Kvinnor foredrar medicin, kemi och arkitektur framfor elektronik, fysik
och bygg- och konstruktionsverksamhet. Sgrensen & Berg menar att bl a teorier som
forklarar detta med att kvinnor inte &r lika bendgna att gora karridr som man &r otillrackliga
(&ven om de kan rymma en viss podng), da de inte kan forklara varfor de soker sig till t ex
kemi-, men g till mekanikomradet. Enligt Sgrensen & Bewrg ar det istdllet det faktum att
béde kvinnor och man 'laser in' konskoder i tekniken som &r det viktigaste upphovet. Aven
om teknik skulle definieras som maskulin, sa & det inte alltid tekniska artefakter betraktas
som maskulina. T ex definieras dagens hushdllsteknik som mer feminin, men dven andra
artefakter som mikroskop och syntetiska fiber kunde betraktas som feminina. En hel del
avancerad teknik ses dessutom som konsneutral. Konskodningen av artefakter sker utifran
hur de ser ut (stor-liten, ren-smutsig, bullrig-tyst, tung-l&tt osv.) och vem som anvander
dem. Maskulin teknik associeras till avancerade, komplicerade och mekaniska artefakter.
Feminina artefakter relateras i hogre utstréckning till de "levande vetenskaperna’,
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omvardnad, mjukhet och kanslighet (jmf. med de dikotomiska uppdelningarna typ den
mellan 'rationalitet-irrationalitet' ovan). Den feminina tekniken rankas ofta med |&g status.
Den ses g som lika avancerad som den manliga.

Kolmos® (1990) staller sig frdgan om kvinnor tar med sig annorlunda varden till
ingenjorsvérlden. | sin studie sag hon inga statistiska skillnader mellan kvinnliga och
manliga studenter i narmandet till utbildningens innehall (varken pedagogiska eller
studierel aterade aspekter). Dock kan ségas att kvinnor tenderar att tillméta projektarbeten
och tekniska tillampningar mer vikt. | synen pa vad som &r viktigt inom tekniken (miljo,
manskliga behov, ekonomi, anvandarvanlighet, lika réttigheter etc) finns knappt nagra
skillnader mellan kénen. Men kvinnor och man valjer att specialisera sig inom olika
amnen. Da det senare & en stark indikator av intresse, ar fragan om huruvida kvinnor och
varderar det samhalleliga ansvaret hogre an man svart att entydigt uttala sig om. Kvinnorna
i Goranssons (1995) undersokning visade dverlag ett storre intresse for miljofragor och de
pa de mansdominerade utbildningar &r kritiska till avsaknaden pa miljoperspektiv.
Serensen (1992) fann dven han tecken pa skillnader i varderingar och preferenser. Dessa
resultat motsags av Lagerspetz’ som inte fann négra skillnader mellan kvinnor och man i
detta avseende. Da de flesta studenter (bade kvinnor och man) i hans studie uppfattar
kvinnor som mer miljémedvetna och socialt ansvarstagande sa visar det sig att de i
realiteten ar lika (0)intresserade av dessa aspekter av problemen.

Vad som verkar troligt ar att civilingenjorsutbildningarna av idag inte utgoér nagon god
grogrund for omvardnadsvarden®(Serensen, 1992). Genom att inget sprak finns for att
uttrycka och férhandla véardena undermineras deras betydelse inom kulturen och de
kvinnor som bryr sig om dem marginaliseras.

®K olmos baserar sin undersikning p&intervjuer och enkéter till danska universitetsstudenter p& 3 och 4 ret.

"L agerspetz namner ocksa tysk forskning som stéder hans resultat.

8Sarensen anvander begreppet 'caring values vilket han definierar som en bred uppséttning aktiviteter av
interpersonlig (mellanmansklig) natur som varit kvinnans ansvarsomréde i den véasterlandska kulturen.
Begreppet skall inte uppfattas som universellt, utan snarare som en for kvinnor i vart samhalle viktig resurs
att utgdifrén och tamed sigini traditionel It okvinnliga omréden.
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5. Avslutning

Som framgar i denna rapport &r problemen kring den bristande kvinnliga representationen
vid teknisk hogskoleutbildning manga, komplexa och tatt samverkande. Oversikten ar
darfor inte helt dverraskande i viss man bristfallig. Vad som torde ha framgatt &r att
problemen &r langt ifrén slumpartade eller godtyckliga. Tillsammans verkar olika hinder,
socialisationsprocesser, maktspel, konskonstruktioner osv till att fjarma kvinnor fran
omradet.

En av de viktigaste punkterna att koncentrera sig pa for ingenjorsutbildningarnas
vidkommande &r att tatag i och aktivt diskutera de problem som kvinnor konfronteras med
inom utbildningarna. Dessa & inte enstaka foreteelser, utom tvartom delar av ett
samhélleligt monster vilket kvinnor standigt missgynnas. Det &r viktigt att vara medveten
om att de flesta av de strukturer som stéter bort kvinnor & av en informell natur. Det &r
darfor inte alltid mojligt att komma tillrdtta med genom féréandringar av formella
strukturer. Arbetet maste &ven na ut i det informella och inte minst det personliga.

Akut &r att sluta uppfatta kvinnogruppen som en problemgrupp, vars medlemmar inte vet
béttre an att valja bort omradet. Denna uppfattning ar enligt 6versikten inte forsvarbar. De
uppfattningar kvinnor har om omradet & om inte exakta, s atminstone relevanta och
reella. Omradet i sig maste problematiseras. Vidare forskning kring dessa problem &r
nodvandig da kunskapsnivan idag inte & sarskilt hog. Dessutom &r det nodvandigt att i
framtiden satsa medel pa ordentliga uppfoljningar av atgardsprogram och projekt som
avser jamstélldhet och de personer som utfor dessa bor inneha goda forkunskaper om det
de studerar.
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